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“No se ha de buscar el rigor por igual en todos tagonamientos [...]
es propio del hombre instruido buscar la exactiéundcada género de conocimientos
en la medida en que la admite la naturaleza dehtsu
Eth. Nic. I, 3, 1094b 13; 27.

La Ciencia de la educacion o la Filosofia de ladadion es una disciplina joven,
aunque con larga tradicion. Desde que existe elbh®maxiste la educacion y una
consiguiente reflexion sobre ella. Esta se ha maidp y ha estado contenida en marcos
epistemoldgicos mas amplios: religiosos, filosd&icéticos, psicoldgicos, socioldgicos,
politicos, econdmicos, linglisticos, etc. La urgarde plantear en primer término de
qué se trata nuestro estudio, qué investiga, daseléormalidad, surge precisamente de
esta situacion. Para poder llevarlo a cabo delietas ciertos conceptos previos que
sirven de marco.

Hablo deFilosofia de la educaciénomo sinébnimo d€iencia de la educacion,
pues considero que es el nombre mas apropiadoupar&oncepcion epistemoldgica
inscripta en la tradicion aristotélica.

Pero conviene aclarar desde ya, que tanto la nad#diencia como la de
filosofia de la educacion son nociones analogas,oquno tal no pueden definirse en
sentido estricto sino describirse y explicarse gerta induccion y por resolucion en
principios.

Por dicha razon se iran describiendo los momentg@soplemas de nuestra
disciplina, sin pretender definiciones acabadas Pgentaremos mostrar de qué trata,
cuales son sus problemas y tal vez cuales podefdiasvias de solucion para ellos. La
investigacion sobre la ciencia misma correspongiesareflexion y abstraccion maxima,
que tiene atingencia metafisica. Y la metafisiagpacel ultimo lugar en el orden de la
adquisicién del saber. Por eso este capitulo errgkepodria ocupar el ultimo lugar
cronolégico. Lo antepongo al resto porque piense lgay que buscar un equilibrio
entre el lanzarse a investigar en una ciencia ‘®ésdada”’, que dado el estado de la
ciencia en general no es real; y el hacerlo coplan excesivamente pormenorizado,
gue limita la misma indagacion. Esta tension, estgimiento del pensamiento con la
consiguiente busqueda de equilibrio permanentdp gsie justifica, como se vera, el
método usado: la dialéctica.

1. Conceptos previos

1.1. Modos de conocer y saber: experiencia, opipifan prudencia y arte, ciencia, nous y
sindéresis, sabiduria.



“Todos los hombres desean por naturaleza sat@oh esta afirmacion, aparentemente
tan simple, comienza Aristoteles su Metafisicas@ebusqueda de una definicion de la Filosofia.
Llegar a ella es también el paso previo para sgiees la filosofia de la educacion.

Que todos los hombres deseen por naturaleza sebler gresenta a Aristoteles de
manera inmediata. En efecto, una simple observacidumestro alrededor o una reflexién sobre
lo que vivimos, nos muestra que se experimentaeplas cada percepcion que da a conocer
algo de la realidad, independientemente de ladatlique tenga. Y esa satisfaccion se encuentra
de modo especial en las sensaciones que proporeiceatido de la vista, pues es el que da a
conocer mas diferencias en las cosas. Esta expiriede genuino placer, habla de la
satisfaccion de una necesidaaturaf. Nos quedamos absortos mirando el fuego que arepit
el agua que corre. Si a un nifio se le entrega aiita cerrada o un mufieco que llora, tiende a
abrir, a investigar, a averiguar lo que esta miésda la simple vision. Busca espontaneamente
una causa, una explicacién del movimiento, de aparece. Son satisfacciones genuinas que
responden a necesidades e intereses naturales.

La busqueda de conocer y saber se origina eratos,drigen de las sensaciones, que
proporcionan los sentidos. Estos datos son retenidcumulados en laemoria en la que se
introduce un cierto orden por el trabajo que realifos otros sentidos internos. Sobre esta
humilde base se constituye el edificio del congcegiber del hombre. De aqui la importancia de
este momento de experiencia: “del recuerdo naaelparhombres la experiencia, pues muchos
recuerdos de la misma cosa llegan a constituirexpariencia [...] la ciencia y el arte llegan a
los hombres a través de la experienti@racias a ella los hombres pueden alcanzar et.sab

La experienciaes un acto (y un habito) vital, intencional, pbrgee se conocen de
manera directa e inmediata las cosas en su aspecticular y concreto, maximamente
determinado. Lo que se conoce aqui es el aparewemEnico de la cosa, o que se manifiesta
de ella. Y esa realidad que se hace presente efospjesenta una unidad configurada y
cualificada. Dice Fabro que lo que percibimos sdijetos unificados, estructurados y
cualificado$.

La experiencia puede ser habitual o puntual; esgéal o practica; interna o externa,;
personal o colectiva A pesar de que es un conocimiento no fundaddemacverdad, con
mayor 0 menor certeza acerca de su objeto.

Otro modo de conocer esflahumana o creencigue se presenta con certeza subjetiva,
aunque con algun fundamento en el objeto. Se fendana probabilidad indirecta, en lo que
han dicho o dicen sobre el objeto sujetos dignageldibilidad.

La opiniénes el conocimiento, también probable, por el quatkligencia asiente a una
verdad sin tener absoluta certeza. Es un avanpeatesde laduda en la que no hay juicio
porque se estd indeciso entre dos posibilidadeda Bpinidn si la hay y se manifiesta como
presuncién, parecer o estimacién. Puede haberd/@et@ sin evidencia, o por lo menos no se
puede probar lo que se afirma. Estd ademas sieenmeaazante la posibilidad del error, ya sea
porque el sujeto no tiene los elementos necespai@sjuzgar por su propia falencia o porque el
objeto tiene tales caracteristicas que no puedapsehendido firmemente.

! ARISTOTELES: Metaph. I, 1, 9802 20.

2 Naturaleza viene deaturor, con lo que se nace, “lo que uno tieneater o comenzar a ser”. Y de
fisi. La naturaleza es la misma esencia tomada en geatitidmico, como haz de orientaciones hacia
fines perfectivos.

® ARISTOTELES: Metaph. I, 1, 980 b 28; 981 a 3.

“ Cfr. FABRO, C.: La fenomenologia della percezioBeescia, Morcelliana, 1961, pag. 29.

® Ejemplos: La experiencia puntual es la simple ggeion, la habitual es el esquema perceptivo. La
diferencia esté en la experiencia de un novatodg lan experto: la misma percepcion tiene una zigjue
diferente. La experiencia especulativa es la peféapor ella misma. La practica tiene la finalidkel
una accién o una operacion. La personal es laicheiV'y la colectiva es la compartida por un grupo.



Si se considera que conocer algo es conocer sadjdalque la cosa es, la experiencia,
la fe y la opinién no son modos de conocimientdguéns y firmes de estar en la veridero
son condiciones y preparaciones para llegar a @myamnfirmeza.

Cuando se conoce pbr qué y la razon de las cosakconocimiento se constituye en
un tipo desaber Quien tiene saber, conoce no solamente lo queoksess son sino por qué son
como son, es decir, conoce las causas. El sabaniesrsal y trasciende el fenémeno. Es un
modo firme de estar en la verdad, puede con pragdiedr explicado y ensefiado.

1.2. Saber tedrico y practico

El conocer y el saber tienen como fin la aprehendi® la verdad. En esto consiste el
conocer y el saber de tipo especulativo. Si tigreaxtension al mundo del obrar o del hacer el
conocimiento es practico.

El saber especulativo es el que se busca por corosaber. La vozspeculativo
proviene despeculumgspejo. Un espejo simplemente refleja el objetotopree delante, y en
ello se agota su funcién. Asi el conocimiento esjaivo consta de un solo momento, el
cognoscitivo, que intentspejaria realidad, no prepara una accion distinta déesisa siempre
sobre un objeto especulable o por lo menos norsidarado en cuanto modificable. El sujeto,
para conocer la verdad de la cosa, tiene que adazella, que es la medida del conocimiento
(especulativo).

El saber practico en cambio, tiene dos componeuntestedrico y otro apetitivo. Consta
de dos momentos: uno cognoscitivo, regulativo,ctive (que es propiamente el momento del
conocimient@ractico) y otro realizador. El primero regulasagundo, el conocimiento dirige la
accioén o la operacion. Siempre la realidad, medgld por el sujeto y su conocimiento, es algo
modificable por el hombre como agente libre. Pusglela conducta humana, los actos de la
voluntad, los actos de los miembros fisicos con®ode la mano haciendo algo, posteriores
siempre a la inteleccién y que dependen de ésta.pas ejemplo, alguien piensa en cémo
conducirse con su hijo, o en una reunién sociatatl¢ipo 0 en una reunion de trabajo. Se
informa acerca de los temas a tratar, el ambitguense va a mover, la / s persona/s con las que
estara, etc. Decide luego, a partir de lo pensatimar en consecuencia. Y obra. Aqui se
distinguen tres momentos: uno primero reflexivojrdermacion; uno tendencial; y un tercero
de accién. Todo lo agible u operable puede sercatd#e pero no a la inversa.

La distincién entre conocimiento tedrico y practseobasa en el objeto, el que puede ser
considerado material y formalmente. Algo puedensaterialmente préactico pero formalmente
tedrico o formalmente practico pero materialmeatgito. Por ejemplo los temas relacionados
con la educacion son materialmente practicos yssguefieren directamente a lo agible, a algo
modificable en la conducta del hombre o de la stacle pero pueden ser considerados,
formalmente, de modo especulativo, como seriassl da una constatacion sociologica de la
educacién o de un analisis metafisico de la middm.ejemplo del segundo caso seria un
contenido matematico, en si mismo especulativop pelede ser orientador de practicas de
ingenieria, por ejemplo; o el saber acerca dedasllas que pueden ser estudiadas para guiar la
navegacion. Caso tipico también es el conocimigl®oDios, materialmente teérico pero
formalmente practico cuando lo inscribo en losdide la vida humana.

La practicidad admite grados. Es méas practico mbconiento al acercarse a la accion y
mas tedrico cuanto mas se aleja de ella.

El primer saber de tipo practico esagte o techng “Nace el arte cuando de muchas
observaciones experimentales surge una nocién rsaiveobre los casos semejanteEl arte

® Cfr. ZUBIRI, X.: Cinco lecciones de Filosofia, Mad| Edit. Moneda y Crédito, 1970, pag. 20 y ss.



se basa, entonces, en principios universales. Quiposee conoce rectamente acerca de lo que
debe hacerse. Es un sapeiéticoo fabricador de un objeto extrinseco al hombrem$re en el
arte hay una obra externa, un resultado. El amstitoye la recta razén respecto de aquellas
cosas que deben hacerse. Es un saber hacer, uhdadapara hacer un determinado tipo de
cosas, sabiendo por qué se hace de tal maneradg ntra. No es una mera habilidad, pues
contiene un elemento cognoscitivausal El arte constituye, asi, un habito intelectual,
productivo,acompafiado de razén verdadera.

Las artes o técnicas pueden dividirse en Utilesllad) segun se ordenen al servicio de
algo o tengan por fin la belleza en si misma, res@emente. Habitualmente se usa la palabra
arte refiriéndola exclusivamente al segundo tiperoParte es sinénimo de técnica y ambos
términos solo difieren en su origen latino o griego

El saber que versa sobre la conducta del homblee ssu obrar, sobre lo agible o
inmanente a él, se denomipudencia o phronesi€ste es un saber sobre como se debe obrar -
aqui y ahora- teniendo en cuenta el fin del honfBueobjeto es el bien y el mal para el hombre.
Su término es unpraxis, la actividad en acto, una obra que consiste esbelr mismo. La
phrénesises la recta razon acerca de lo agible, es dexig dccién moral o de la conducta del
hombre, en tanto buena o mala segun se ordeneaoswoofin. “Es una disposicidn racional
verdadera y practica respecto de lo que es bueaephombre®.

En cierto sentido, tanto el arte o técnica comprledencia, saberes practicos, versan
sobre locontingente sobre lo que puede ser de otra manera. En eépudaso sobre lo factible,
en el segundo, sobre lo agible. En ambos, la cashigp ser de otra manera. No es
necesariamentde tal modo. En efecto, en el conocimiento pradiayp cosas contingentes pero
no en cuanto dependen de una cadena causal psfgricauanto signifiquen una obligacion, la
que implica una necesidad de'fin

1.3. La ciencia. ElI método. Clasificacion y diviside la ciencia. La ciencia de la educacion.

La ciencia o epistémes el saber necesario y universal acerca de fe@ e objetos.
“Es un juicio sobre lo universal y lo que es nedassente’. El objeto formales siempre
universal y necesario. Es un saber mediato, deativstr

Quien posee ciencia conoce en su intimidad lo queoka es. Zubiri afirma que la
ciencia es el conocimiento de la interna articdlaae la necesidad constitutiva de algo, como
si ese algo se exhibiera en su mas profundo serpsiara.Por ello, a partir de esa inteleccion,
se puedede — mostral’. Implica que no puede ser de otra manera; es her sde tipo
apodictico. Saber aqui es algo mas que discelistinglir, alin definir. Quien tiene ciencia
tiene el habito de la demostracién de la intermsidad de lo que es. Se llega a la evidencia de
modo mediato y seguro. Aristételes en Agsmaliticos segundodice que “creemos que sabemos

” Arte y técnica son exactamente sinénimos. Su skivgrafema se debe a la adopcion de su etimologia
latina o griega respectivamente. El uso que skdatado a las palabre&cnica y arte respectivamente
nos hacen pensar en conceptos distintos, yaegueda restringido a ld®llas artes.

8 ARISTOTELES, Metafisica, I, 1, 981 a 5, pag. 9C&. Etica Nicomaquea, Libro VI, 4, 1140 a 20: “El
arte o técnica es una disposicion productiva acéagiede razén verdadera”.

® ARISTOTELES, Eth. Nic., VI, 5, 1140 b 20. La phe&is (Etica) en cuanto virtud dianoética es un
saber universal; en cuanto prudencia como virtuchh@s un saber particular.

191 a obligacién se puede definir, precisamente, clamecesidad de fin que vincula un medio psigyica
fisicamente contingente (libre) con un fin necesddesde el punto de vista natural). Esta es una
necesidad de fin de tipo categoérico. Un ejemplme@eesidad de tipo hipotético seria: si quiero earsefi
tengo que estudiar.

"' ARISTOTELES: Eth.Nic., VI, 6, 1140 b

12 Cfr. ZUBIRI, ob. Cit., pag. 22.



cada cosa sin mas, pero no del modo sofisico, ettall] cuando creemos conocer la causa por
la que es la cosa, que es la causa de aquellaycpsa no cabe que sea de otra marigra”
Vemos en esta definicién la precision que tiengidacia y su apodicticidadcio es posible que

la cosa sea de otro modo de como es.

Cada ciencia se constituye en relacion a un objgtal se puede distinguir un aspecto
material que es la cosa, la parte o aspecto de la readidbiek el que recae el conocimiento
cientifico; y unoformal, que es el aspecto del objeto real que la intetigeconsidera y que, en
mi consideracién, depende de los modos de absiradei ésta.

Para llegar al objeto y conocerlo adecuadamentetdtigencia sigue un camino, que
constituye emétodaode cada ciencia. Método significa precisamentsuegtimologia “camino a
través de un medio” y “persecucion”. En el ordenlaleiencia significa la rectificacion del
proceso o curso natural del pensamiento en ladimeae la posesién de su objeto, lo que
constituye la verdad.

Cada ciencia tiene su propio método que derivaidibieto y se conforma con él. En la
faz inventiva es decir, en la investigacién primera acercaobgdto, elprocesoque se sigue
tiene los siguientes hitos: experiencia, abstraceiénduccidn, y principio propio. A partir de
aqui puede tener lugar la demostracion, ya sedeqmhrccion o por reduccidn a otro principio o
al principio comun.

Veamos en qué consisten cada uno de estos monmeetodologicos.

Induccion Es el pasaje de la experiencia, conocimientoutéinga una proposicion
universal. Los momentos que la constituyen soremsion, comparacion y discernimiento de
semejanzas Yy diferencias, constitucion de esqueer@eptivosabstraccionde los conceptos,
vinculacion de éstos en jelicio™. Aunque se puedan discernir estos momentos sedeatina
inferencia inmediataa que no pasa por datos mediadores. En la intlusel capta el universal
en el singular. Es el modo de conocer habitual yieatifico de todo hombre, pero se torna
método cientifico bajo el objeto formal de una ciancuando se controla y critica en cada uno
de sus momentos. NO es necesario que siempre maya&numeracion y consideracion de
numerosos casos singulares pues la validez deldméio depende del numero sino de la
calidad de la aprehension y de la materia de €stando la aprehension abstractiva es adecuada
y recae sobre materia necesaria, la induccion mermein un juicio universal y necesario que
opera como principio en el curso de la ciencianaturaleza como esencia actta siempre de la
misma manera, por lo cual al captar dicha esenciare singular, es posible llegar a la
afirmaci()r116 universal y necesafia En la funcién docente se utiliza de distintos omda
induccion™.

" ARISTOTELES, An. Post,, I, 71 b 10.

% a abstraccion termina en un concepto mientradagimeluccion en un juicio.

> Cfr. ARISTOTELES: Anal. Post. .

'8 | a induccién aqui es considerada como método dégitiversal de la ciencia. Integra, en diversa
medida, como momento metodolégico, el método de toencia. La induccion como método de
ensefianza, es una transposicion de aquél, quefizncomo paradigma. La induccion en el aula tiene
caracteristicas especiales, segun las disciplikgisa veces funciona como una induccién convemtion
Si hago observar a los alumnos distintas palabmasueacentuacién para llegar a la regla: “todas las
palabras agudas terminadas en n, s o vocal lléldai, tla afirmacidn universal tiene la necesidadlal
convencion. Otra funcién se puede percibir engelishte ejemplo: Después de reiterados fracastssen
examenes de una asignatura, al profesor se leedeacer leer en voz alta a sus alumnos. Comprueba q
gran parte de ellos no interpreta los signos deuaigion, tiene vacilaciones en los términos de des
tres silabas, no entona adecuadamente, etc. Am®teakos particulares y llega a la conclusion: &Par
comprender un texto es necesario decodificar Igaosi linguisticos”. Es indiferente el nimero de
estudiantes que se hayan examinado en los quersigepor presencia 0 ausencia- esta relacion
(decodificacion — comprension) para tener certeeaetlo. Seria de la naturaleza de la lectura
comprensiva la decodificacién previa. Incluso eistduccion puede parecer tautolégica (no lo es
completamente). Pero aqui su funcién no es lleganaanueva verdad a secas, sino dar mayor certeza



Deduccion:Es el método que parte de una proposicién o vemdackrsal y concluye
una de menor universalidad o de extension parti@utaavés de un vinculo llamado “término
medio”. Es el silogismo apodictico. Se puede radaicisi a = b; b=c: a= ¢”. “b” es el término
medio. Las dificultades surgen porque en la vide r® hay cosas que sean enteramente
iguales, por lo que se toman aspectos de ellasohdicion para que la inferencia sea vélida es
que el término medio, al menos una vez, esté tormad@da su extensién. De lo contrario,
podrian estar comparandose aspectos distintosaey ofmo casd’.

Tanto la inducciébn como la deduccién en nuestraiglisa, son dialécticas. La
dialécticaconsidera al pensamiento en cuanto esta en movongama llegar al objetivo de la
ciencia, la verdad. Ese estar en movimiento se defjge arriba a verdadesovisorias que
sirven para seguir avanzando. Como método, ladtieééparece ser especialmente apropiada
para las ciencias de tipo practico (aunque no sginmge su uso solamente a ellas), donde la
bipolaridad estricta entre lo que es y lo que ndaeserdadero y lo verosimil pocas veces se
percibe nitidamente y hay una zona mas o menosiamilverosimilitud o posibilidad. No
siempre se pueden tratar apodictica y necesariarasohtos que de suyo son contingentes. Lo
que se debe hacer ante ciertas circunstanciassearkel camino y recortar la experiencia para
delimitar los problemas que se quieren investig@pesar las opiniones de los cientificos acerca
del objeto que se esta investigando o ensefiandoLa&tfuncion del método dialéctico es
decisivo en la delimitacion del objeto de inveatiga y analisis de la ciencia. Si se partiera de
objetos y/o problemas planteados y recortados,raspn permanente de todos los
racionalismos, habria poco que investigar y quezaaen la ciencia. La dialéctica se utiliza
también, una vez constituida alguna parte de lac@e en la discusion de los resultados
obtenidos y la clarificacion y rectificacidn de logsmos. Precisamente la particdia hace
referencia al dinamismo del pensamiento, “a tragé% en particular dedos (sujetos,
definiciones, opiniones lugares o topos, etc.), geecomparan buscando semejanzas y
diferencias. Es un proceso que suele darse atentgnte, de modo espontaneo.

Cada ciencia y disciplina hace una seleccion y dcoadibn de estos métodos basicos
segun las caracteristicas de su objeto de esthdm.particular concrecion contribuye a la
diferenciacion e identidad de cada ciencia. Ladagn y la deduccién que se usan en nuestras
disciplinas pedagogicas sdialécticas.

El método de una ciencia depende del objeto. Yeankefanza, también del sujeto de
aprendizaje. Si éste no aprende, el método no.shksé hay contenidos que podrian ser
demostrados, pero no para tal grupo de alumnodogure hay que intentar otros caminos.

subjetiva, generar una conviccion tal que justgigma programacion eficaz con énfasis en el aprajedi
de la lectura.

Otro tipo de ejemplos se da en materia en la queenmonocen certeramente (con acribeia) las
articulaciones que permitan las afirmaciones usales. Y asi se puede decir , después de hacer una
encuesta, que “el 80% de los adolescentes anosé@wen problemas de relacién con su padre”. sto
es propiamente una induccién, pero funciona comoNa& hay un pasaje de lo particular a lo universa
sino de lo particular a lo particular (aunque casraxtension). Es una aproximacion cuantitativaa u
proposicién cientifica. Muchas de las afirmaciodesla ciencia actual usan este tipo de afirmaciones
Enriquecen el saber, pero a partir de Durkheim asedbrevalorado su funcién, de manera tal que la
media, o lo “normal”, es lo que en el positivisnene el verdadero valor “cientifico”. En este ugo s
percibe un desprecio de lo universal y necesatie, gunque no siempre al alcance de nuestros ndedos
conocer, es el objetivo al cual tiende, de modddgizo, toda ciencia.

7 Siguiendo con los ejemplos anteriores, en el ustente del método: “Todas las palabras agudas
terminadas en n, s, o vocal llevan tilde”. Anan@asbra aguda terminada en a. Anana debe liddar ti
“Palabras agudas” es el término medio, que enitagpa proposicion estd tomada universalmente. En el
otro ejemplo, de los adolescentes anoréxicos: d&io% (el 80%) de los adolescentes anoréxicos tienen
problemas de relacién con su padre”; éste es urésno, ..... vOoy a comenzar a investigar cOmoles s
relacion con su padre. Neecesariamentea a ser problematica dicha relacion, pero esaapviede
ayudar en el planteo del caso.



1.3.1. Clasificacion y division de la ciencia (Peira aproximacion).

Las diversas clasificaciones de las ciencias vaégidn la formalidad que se considere.
Todas las ciencias estudian un aspecto de la adalid naturaleza inanimada y animada
(Fisica); la cantidad; la conducta (Etica) indivatlo social. Por sobre estas ciencias, llamadas
también filosofias segundas, se encuentra la MatafiEsta es llamada también Sabiduria, o
Filosofia primera, ciencia que estudia la realittath pero no en sus particularidades, sino en
cuanto que es. Y en cuanto estudia el Primer Pitnde la realidad toda también recibe el
nombre de Teologia.

El siguiente esquema muestra una primera ubicatd@druestras indagaciones, dejando
por ahora fuera a la Metafisica y a las llamadasoias medias:

Racional Logica| Del concepto; del juicio y del razonamiento
(propedéutica) (Esta a su vez se divide en formal y materal).
Analitica.
Dialéctica.
Retorica.
Fisica:  Gral
Naturales Fisica,
%) Especulativas Quimica,
< Geologia.
®) - >
Z Biologia: Gral,
% Botanica,
Zoologia,
Psicologia.
Reales Matematicas| Aritmética
Geometria
Etica Individual
Practicas Etica Social Economia
Politica

C. del Derecho
C. de la
Educacion.




Aqui nos encontramos con una primera ubicacionuaéstras disciplinas, dentro de las
ciencias que tienen un fin practico y social. Egecomo un mojén en el camino, para seguir
nuestra exploracion dialéctica.

La diferenciacion en las ciencias de lo real seemlaazon del objeto de estudio que
determina un tipo de abstraccion adecuado: lad&listrae la materia sensible individual pero
conserva la materia sensible comun. Asi no estusltos perros determinados con este color,
sino que se los estudia en cuanto vivientes, entgugénen vida. Se realiza uahstraccion
tota'd.

Las Matematicas abstraen para su estudio la cdntiBa trata de unabstraccion
formal por la que separa las cantidades que le inteeekzsdndividuos en los que se da. Asi en
una regla de tres simple se sacan las proporcgnesiportar los sujetos de los que se trata. O
en el caso de una aplicacion de las matematicapusea un indice o un porcentaje de
desempleo sin interesarse por quiénes son los giesins.

La Metafisicasepara,mediante juicio, solo lo que corresponde al enteuanto que es,
los constitutivos Ultimos del ente en cuanto tithoto de ser de las realidades.

Cada ciencia tiene un objeto propio y unos primsipjue no demuestra. Estos se
encuentran en la base de sus conocimientos, solo mé&snos reducidos y a ellos cada ciencia
hace referencia permanentemente, apoyandose atfider\para llegar a nuevas verdades.

Por sobre los principios de cada ciencia particblr otros de maxima generalidad,
comunes a todas las ciencias. La inteleccidén ds ésinstituye un tipo de saber especifico:
nous o intellectus, inteleccidn o inteligencigs un saber de primeros principios, fundamentos
primarios, verdades universales de evidencia ina@dgue no requieren ningin fundamento
para su inteleccion. Estos principios no son oljetaiencia.

En tanto son principios de los que procede la galidel pensamiento, sqmincipios
l6gicos, de identidad, tercero excluido, de no contradicciBn tanto son principios que
enuncian en términos de maxima universalidad ldagedel ser soprincipios ontologicos

También en el orden practico hay ciertos princigjag estdn en la base de todo el
saber. Tienen una maxima generalidad en el ordealmmo se demuestran. Ese habito de los
primeros principios es lsindéresisSu objeto es el principio que esta en la base di® jtacio
moral que eday que hacer el bien y evitar el mélo se demuestra, pero cuando se juzga
acerca de una conducta determinada, lo que estéstopes precisamente este principio, al que
se reduce el pensamiento y la argumentacion.

La plenitud del saber, lugar de la ciencia y elsesi lasabidurig metafisiceo filosofia
primera Aqui como se ve la palabfifpsofiaesta tomada como sindnimo Metafisica

Esqueméticamente podemos exponer asi los modamdeer y saber:

No sapienciales Experiencia

Opinién

Fe o creencia

Sapienciales Especulativos Préacticos

Ciencia Arte

Prudencia

Ciencia (practica)

Nous (Sindéresis)
Sabiduria

'8 Equivale al llamado por Cayetano y Juan de Samim&E (y Maritain luego), primer grado de
abstraccion.



1.4. La filosofia. Notas. Relacion entre ocio, a@ion, filosofia y mito.

La filosofia primera es ciencia por ser un sabévarsal y necesario. Ademas posee el
habito de los primeros principios. Es la ciencigrema porgue no usa ni pide principios de
otras ciencias sino que ella considera los prinsipnas universales. Por eso dice Aristételes,
gue mientras las demds ciencias estudiartos principios y causas, la filosofia estudia los
primeros, los que estan en la base de todos. Todal es objeto de su indagacién, no en sus
aspectos particulares sino en lo mas universalees, en cuanto que esodo lo que e®s el
objeto material del estudio de la Metafisica. Sjetobformal: en cuanto €S. Todas las
disciplinas filoséficas participan en parte de staracteristicas de modo analogo, segun sus
propias limitaciones.

Esta ciencia es en realidad el verdadero sabeasTiad otras ciencias y disciplinas se
constituirdn ersaberen la medida en que participen de éste, primeingtante. Por ello el
sabio, que es quien posee esta ciencia: a) Cdaodoeen la medida de lo posible, aunque sin
poseer la ciencia especificamente particular; bjo€elo més difici] en cuanto es lo mas
alejado de los sentidos; c) Tiene las nocionesaxastas porque son las primeras, de las que se
derivan las otras; d) Es quien puede ensefar pusstear cuenta de lo que es y de sus causas;
e) Es el mas libre, porque no se subordina a lanwadl de otro, sino mas bien debe gobernar y
dirigir a los demaés; f) Es el que esta méas cerda d&ino, pues pareceria que un conocimiento
tan elevado no es para hombres, y al mismo tiempabjeto, los primeros principios y causas,
se identifica con Dios, el primer principio de todo

Queda claro entonces que semejante ciencia: aeH&rdbuscadgor si mismay no
por sus resultados, por lo que es la mas valigsitabde ser por ello la mas tedrica, ya que
agota su finalidad en la contemplacion; ¢) No sestéordinada a otra, por lo que es la fi#e
y la que debe regir y gobernar a las otras; dpEsdsdivina, desde el punto de vista del sujeto,
gue debe hacer un esfuerzo permanente para teaesiemcia de tan dificil acceso, y por su
objeto, que es Dios mismo en tanto primer principiprimera causa. €) En ella se da la
contemplacion mas perfecta en que consiste enitilefifa felicidad del hombre pues satisface
0 completa su naturaleza, y en ella, en la acci@mede la contemplacién, cesa toda actividad
transitoria, todo esfuerzo y trabajo humano. Cangti el reposo y la fruicion del haber
alcanzado el finen la medida en que eso sea posible.

Esta ciencia, sigue diciendo Aristoteles, surgpuaés de las otras artes y ciencias que
persiguen satisfacer necesidades y proporcionaemplda filosofia tiene su origen en una
curiosidad genuina: “buscar una explicacién declasas y admirarse”. Por eso el filosofo es
amante de los mitog&stos surgen para explicar realidades que semegscomo desmesuradas
para el hombre, que rozan lo misterioso y divinoclédndo el hombre no tiene mas recursos
racionales, fabula, acude en su explicacion antada, y muestra el misterio lo mas bellamente
posible. Y aqui se distancia del filosofo. Estesa@onsiente en su método (en tanto filoséfico)
lo que no sea racional y verdadero, ni siquierta@xplicacion. El transitdel mito al logose
da precisamente en Grecia. Y es tal vez Aristo&l@simero que hace uso de manera pura del
método filosoficd’.

Con estos datos estamos en condiciones de acescarogisoriamente al menos, al
meollo de nuestro problema: el estatuto epistenmidde la Ciencia de la Educacion.

19 Cfr. Para todo este asunto, ARISTOTELES, Metadisicl y 2.

2 En efecto, Platon utiliza el mito para que sugriotutores comprendan que en tal asunto hay un
misterio, que aun cuando no se pueda explicametate —o ellos no puedan entenderlo- es posilde qu
brinden algunas pistas para pensar solucionesussido habla de la libertad humana, de las terakenc
al bien y al mal, el destino de las almas, la ridedsde la justicia o la de la reparacién de ldsda
cometidas, etc.



2. Estatuto epistemologico de la Ciencia de la Bdign

Averiguar el estatuto epistemoldgico de una cies@jaifica preguntarse, entre otras
cosas, qué tipo de ciencia es, qué estudia y hagofgrmalidad. La epistemologia es una
metafisica de la ciencia, es decir, es una reflefildséfica acerca de lo que es una disciplina
en cuanto ciencia, examinando los principios y @auwde los que trata y sus caracteristicas
esenciales y ultimas.

La descripcion del conocimiento humano la he hesigojendo a Aristételes, con el fin
de destacar el aspecto procesual y la profundaadrqde se da en él, ademas de acordar un
minimo de vocabulario coman.

A partir de laexperienciala creenciay la opinion se puede llegar a wwabercada vez
mas fundado, y por ello mas sélido y seguro. Lasndiiones se hacen necesarias para delimitar
sus campos y ser mas fiel a los objetos realesejestudian.

No hay una division neta entre filosofia y ciengamo lo plantea el positivismo.
Ademas en la Edad Moderna se profundiza esta @scisor un lado la ciencia, por el otro la
filosofia. Se valoriza la primera y se deja a lgusela, como saber no preciso, desjerarquizado.

Lo real, objeto de cualquier tipo de saber, se @laocun todo, sin compartimentos
estancos. Por eso se lo ha de considerar desd®gluntual y observable hasta sus principios
de tipo metafisico. Asi la ciencia de la educa@sétudia la educacion desde el acto puntual de
ensefianza hasta la consideracion mas abstractavgraat de la educacion como accidente
cualitativo del hombre como tal.

Surge entonces la problematica en torno a si éblpasslar este fenbmeno concreto de
la accion de educar de una teoria acerca de este,le mas aun de una explicacitetesaria
y metafisicalel mismo.

La educacion es tema propio del capitulo siguigrdey hacemos alusion a él pues no
se puede establecer el estatuto epistemologica déehcia que la estudia, sin hacer alguna
referencia al fenébmeno educativo, aunque sea a a®tipotesis provisoria.

Todas las significaciones del término educaciém@ausa, como fenémeno, como
relacién, como resultado, como proceso) tienen @ollmen comuan: la modificacion perfectiva
de los actos cualitativos, terminativos, de la redéza operativa del hombreon la ayuda de
otro (o de uno mismo en tanto otro).

Del fendmeno educativo se tiene experiencia, pasiti negativa (a veces se focaliza
mejor la no educacion) Se puede tratar de dar alguplicacion mas o menos fundada, realizar
descripciones facticas tomando algun/os aspeao6rsd aprende el que aprende, codmo ensefia
el que ensefia). A medida que se efectian anatisstd tipo, la mente (y la vocacion particular
de quien lo hace) necesita de explicaciones masiamnpiertas, precisas y necesarias, que van
teniendo una mayor extension (y menor comprensién)esta relacion estan implicadas las
notas propias del hombre, por ejemplo, lo que abhlgconsiderar a éste en sus distintos
aspectos hasta su misma esencia, el hombre emd¢ahnt

Al ser la educacién algo practico, que atafie a ddificacion o determinaciéon del
hombre y su conducta, todo este saber, aun dentggafisico, ilumina o se proyecta en la
regulacién de las practicas educativas. Indepetatinte del proposito de quien estudia el
asunto, este saber siempre tiene esa formalidatiqara

2.1. Objeto material y formal

El objeto materialde una ciencia de queestudia. Nuestra ciencia estudia la educacion,
que se da soélen el hombre, por lo que éste, en cuanto educablegriatd su objeto: La
educacion y la educabilidad del hombre, serandastas prioritarios.

El objeto formales el aspecto que la inteligencia considera detobpaterial que, en
las disciplinas practicas, tiene relaciéon conml En la ciencia de la educacion esta constituido



por las primeras causas y principios en cuantedfia y metafisica de la educacion; por la
descripcion y explicacién por causas segundas pedagogia y sus auxiliares.

Esto es un adelanto, que se postula en este Ipgey,que va a ser considerado y
argumentado a lo largo del trabajo. De la mismaersgrpodemos anticipar el método que se va
a utilizar para ello.

2.2. Método

El método o camino para investigar (y ensefiar)cacele la educacion, con sus
caracteristicas dialécticas apuntadas, tiene dpsesites pasos:

1. Experiencia Si la primera instancia cognoscitiva del hombselae experiencia, la
Ciencia de la Educacion ha de partir dexperiencia comgmo parcializada, aplicada al hecho
educativo concreto. Para ello ha de analizar érfemo de la educacion, en lo que aparece de
€l en los hechos educativos cotidianos, en el lEeguen la historia.

1.1. La experiencialel deciracerca de la educacién y sus problemas, en momentos
pasados y en la actualidad.

a) Primero hay que reducir a enunciados las opesi@ue tienen algun tipo de vigencia
social. Y esto incluye la consideracién de ti@gicoso lugares comunes, 1o gge diceacerca
de los temas educativos. Esta experiencia lingoististorica la da la literatura, general y
especifica, que se constituye en fuente de infadmacregistro. Al leer a Cervantes, se puede
rastrear como era el sistema educativo de su époéhbera la curricula, y cual es su opinion al
respecto. Lo mismo sucede con Mogol, Chaucer, Mnlidnamuno, Tolkien, Hernandez, Cané
o Lewis?’. No pretendian escribir sobre educacion expli@@m Pero es valioso su
pensamiento. Por otro lado hay que considerar les g pretendian hacerlo. Asi Rabelais,
Comenio, Sarmiento, Montessori, Skinner.

b) Luego se hace el ejercicio de buscar los endosibajo los que estan subsumidas las
proposiciones halladas.

1.2. Luego corresponde el examen depllabras® utilizadas. La etimologia, el rastreo
de las motivaciones del uso, para captar las razdeela imposicion del nombre, en sus
distintos matices. Aqui cabe hacer andlisis de sipse observar qué términos son
subordinantes y cudles subordinados, qué palalstaa eompuestas y por qué. Y ver si se
puede llegar a alguna definiciGominal.Pero sin perder de vistarealidad a la que se aplica.
(Parafraseando a Aristoteles, seria digno de nseutit sobre palabras que se refieren a
cuestiones equivocas). Constantemente se ha de lnraamnalisis de ladiferenciasque se
observan en los distintos usos, ya sea dentro d@smo género o en la comparacién con otros.
Y por ultimo, se ha de tratar de percibir las semegs entre los nombres; cuando hay
univocidad, cudndo equivocidad, cuando analogragiafora).

1.3. El mismo andlisis corresponde emprender réspkclosfenomenogducativos. Lo
que aparece en el hecho, en la realidad educdtivque nos dice la mirada comun o el
conocimiento no letrado acerca de estos fenébmenos.

1.4. El andlisis y discusion de la tradicion y @tes pedagdgicas forman parte de este
primer momento. Aqui la mirada se orienta mas hiérs sedimentos valiosos de la historia de
la educacion.

2L Algunos ejemplos: Cervantes y Hernandez muestraepetidas ocasiones la curricula de sus escuelas
secundarias: latin, retérica y légica, por ejemplwis hace comentarios criticos significativogezso

a la escuela de su momento: no hay ensefianzaapada] no hay formacion ; etc. (Los ejemplos son
infinitos).

2 Formacion, educacion, crianza, etc. Con otro dlujegste trabajo lo hacen los representantes del
analisis informal del lenguaje (educativo), pomngio Scheffler.



1.5. Faltaria hacer —si no ha emergido de lo amtegl analisis y discusion de la
tradicion y corrientes pedagdgicas. Aqui se atiemds bien a los sedimentos considerados
valiosos en la historia de la educacion.

2. Inducciona partir de lo encontrado. Se ha de explorar luegealidad universal de
la que se trata, las esencias y sus causas. Ydd més apto de su enunciacion. No siempre
este momento metodologico se puede concretar. Yhasugeces hay que contentarse con
afirmaciones provisorias. En materia practica,barémos frecuentemente paobabilidades
mas o menos fundadas. Segun el caso, un ejeradeiouado es convertir el enunciado en
problema. Otro es buscar las proposiciones sulantes) subordinantes, contrarias y
contradictorias de los enunciados logrados busckasdafirmaciones mas claras.

3. Via compositivaDesde los principios, habra que hacer un analisidas
consecuencias, propiedades y partes integrantesleéis se debe volver al hecho
educativo concreto para interpretarlo a partiragedropiedades universales. Lo mismo
respecto al lenguaje. Este momento sirve tambiéweddicacion de los resultados
obtenidos, ya que la realidad concreta se revedas de modo no esperado.

Todas estas etapas, propias del método dialéctawamplican un orden riguroso y
puede haber simultaneidades. Asi se prepara dbatigeestudio y su andlisis. La regla de oro
ha de ser la consideracion de que no se puede ekigismo grado de certeza en los variados
planos que se investigan.

2.3. Contenido de la Ciencia de la Educacioén

Se constituye, en primer lugar, con la definici@ediucacion y la explicitacion en sus
causas. Se hace un primer acercamiento siguieneh@teldo antes enunciado, que parte de la
experiencia. Luego se efectua el andlisis causal,ilgmina y enriquece el concepto al que se
ha arribado, para volver a mirar el campo de laeB&pcia, que posibilita la verificacion y
reflexién sobre el objeto de estudio.

La postura que se adopte respecto al concepto nusreciencia de la educacion hara
que este contenido tenga ingredientes y formalslatieersas, que se iran enumerando. El
problema epistemoldgico acerca de su estatuto duaeel contenido varie también, ya que lo
que se estudia es la educacién pero “sin frontelefnidas ni estatuto minimamente
consensuado en la comunidad cientifica o filos¢figacasi tampoco en la comunidad
pedagdgica®.

Esta, la juventud y falta de definicion o de defauién, es una realidad de esta
disciplina. El debate es acerca de temas basicpg gs la ciencia de la educacion? (¢es
filosofia? ¢teoria? ¢pedagogia? ¢Es una o son smgiEhmias?), ¢Qué estudia, qué método
debe usar, cuél es su finalidad?. Estos son pralsienedulares que hay que abordar, pero seria
una lastima que los esfuerzos se agoten aqui, eromento previo a la misma ciencia. Por ello,
sin dejar de darle a estos asuntos el lugar quecsier intentaremos plantear otros, con la
esperanza de ir vislumbrando soluciones, aunquesesisorias.

2.4. Ubicacién en el cuadro de las ciencias. Pastapiniones, tradiciones

¢, Qué tipo de saber es la filosofia de la educazilanciencia de la educacién? (tomo
provisoriamente ambos términos como sin6nimos). IBerespuesta a esta pregunta,
aparentemente tan elemental, que supone ya resletema de su contenido, depende la

23 ALTAREJOS-NAVAL DURAN: Filosofia de la EducaciéNavarra, EUNSA, 2000, pag. 16.



ubicacion en el cuadro del saber y la relaciontgree con las otras ciencias y disciplinas. La
cuestién no es en absoluto pacifica.

Es una disciplina que como tal es muy joven. Daselapre se ha reflexionado sobre la
educacion, y en muchos casos, filoséficamente. $lerpreocupacion por la justificacion de su
existencia autbnoma. Sin embargo, como en todasi¢eEias que tienen al hombre como
protagonista, el racionalismo, el empirismo y ebifidismo en sus diversas variantes han
tratado de buscar fundamentos y modelos que demidad a la tan pretendida autonomia.

En las corrientes pedagogicas contemporaneas,flexiom en torno al problema
pedagdgico estd signada por las crisis de lasiaentadres de las que se lo hace depender: la
filosofia, la psicologia, la sociologia, la polijda hermenéutica o las corrientes linglisticas. Y
ello sin mencionar la resultante actual, escéptiagistematica, de la llamada postmodernidad
con sus topicos.

El problema que surge del término con que se dasagla Ciencia de la Educacién -
Filosofia, Pedagogia, Teoria de la Educacion-en@suelve diciendo que es sélo una cuestion
terminoldgica. Sin duda lo es, pero estiponeposturas diversas frente a la ciencia y sus fines,
metafisicas distintas, e historias y contextos rdiv® en su consolidacion. Esto condiciona
objetos formales diferentes. Se comprende asivisidad de contenidos que se le atribuyen a
la Ciencia de la Educacion. Este problema tienevgangambién con las distintas tradiciones —
filosoficas y educativas- de los distintos paiséengua$®.

La filosofia de la educacion como Metafisica dedicacion

Una posicion clasica es la de Gonzélez Alvarez, dmdos primeros catedraticos de
Filosofia de la Educacion en Espafia. Considera“gsidundamentalmente metafisica de la
educacion”, pues “pretende [...] un estudio filasdtle esa realidad que llamamos educaéién”
Partiendo de esta consideracion va descartangmsiisles inclusiones de esta disciplina en las
ciencias de cardcter filosofico: ética, logicarepblogia.

Asi plantea que si bien “la accion de educar saiemtca sometida a los canones
moralescomo cualquier operacion humdnallo no significa que el estudio de la educacén
parte de la Etica ni de ninguna de sus ramas. tiecaion, vista desde el educador” (y no
desde el filosofo de la educacion), dice que “esxédmente una técnica pedagodgica vinculada
con la ética®™. Al introducir el aspecto técnico la ha introduciel campo de lo factible, que
implica un “rendimiento material”, es decir un rikado.

Aun desde el punto de vista del educador como egshicativo, no puede admitirse,
dice este autor, que la filosofia de la educacéanparte de la ética, pues la causalidad eficiente
no “interviene en orden a la especificacion dedissiplinas cientificas”. Y en cuanto a la
causalidad final, dice que si bien la ética se adaigl fin del hombre o de los fines, no lo hace
de la finalidad, objeto de la metafisica. “La educacion es enoehbire; pero no por eso se
identifica su fin con el fin del hombré’ Por lo tanto la Filosofia de la Educacion, copelu
Gonzéalez Alvarez, no es parte de la Etica. Considae es uitratado especial de metafisica
en tanto la educacion es un ser particular dotadoietta entidad real y que es susceptible de
tratamiento metafisiéd “La metafisica de un determinado ente estudiadén de entidad que
en él se encuentra e intenta sorprender la modapdauliar con que la participa o realiza”,
estudiando entonces “ontolégicamente la realidadati/a™’, termina afirmando.

24 Cfr, VAZQUEZ, S. M. : La Filosofia de la educaci6ifEstado de la cuestién y lineas esenciales.
Buenos Aires, CIAFIC, 2001, todo el capitulo I.

% GONZALEZ ALVAREZ, Angel: Filosofia de la EducacidéBuenos Aires, Troquel, 1978, pag. 17.
% jdem, pag. 18.

“"idem, pag. 19.

28 Cfr. Idem.

29 Cfr. idem, pag. 10.

% 1dem.



En Espafia, y esto sea lo que tal vez hayamos vieiddrgentina mas tarde, se
encuentra en los planes de estudio una refereraiseflexion filoséfica de la educacion desde
la década del 30. En el afio 44 figura por primexa somo Filosofia de la Educacion en la
curricula de la especialidad de Pedagogia, de leetéidad de Madrid. Desde entonces, ha
tenido algun tipo de presencia, si bien es ciem®ean algunos periodos, por ejemplo a partir de
los 70, su lugar es compartido en algunos caso$acbeoria de la educacinEn realidad, lo
que puede constituir el bagaje historico de las@ifea de la educacion es una especie de
antologia de las aplicaciones al ambito de la ezdiéiale distintas filosofias.

La Ciencia de la educacion como Pedagogia

Pedagogia es, desde Herbart, el término que seaupira la ciencia que estudia la
educacién, en la tradicion alemana. fehdador de esta disciplina la traté como ciencia
auténoma, de tipo positivo. Consideré que dependeiplado de la Etica, que estudia los fines
del hombre, de los que se derivan los de la edicagior otro de la Psicologia, que le
proporciona el estudio de los medios y métodosb&temo se puede desligar, como ningdn
pedagogo aleman, del pensamiento kantiano. A paetiHerbart se suscitan en el campo
pedagdgico aleméan dos corrientes. Una normativia goe se incluyen los neokantianos como
Natorp y los pedagogos de influencia cristiana,2HeMarz. La otra vertiente, es la empirica.

La pedagogia alemana también presenta, para longsiemporta aqui, una fuerte
corriente filosofico - historicista, que podriamesglobar bajo un nombre genérico: la
hermenéutica. Los antecedentes se encuentran @esiwebmo Schleiermacher. Este aplico la
hermeneutica al mundo biblico, para lo que busa®esl de interpretacion contextuales. Este
mismo tipo de analisis aplica a la comprensionadeducacion vinculandola con el ambiente
histérico en el que se desarrolla. Esta posturatesnada por Dilthey, quien lleva su planteo a
la ciencia en general. Considera que se debe haerclara distincidn entre las ciencias
naturales y las relacionadas con el espiritu. Ethen tener un método propio en razén de su
objeto, afirma, el cual no sigue el modelo de lasaas facticas. Para él la reflexion filoséfica
debe terminar en pedagogia, que es lo mismo quie filesofia de la educacidn, filosofia
practica, cuyo objeto es kildung, la configuracién del hombre, el autodesarrollo esgiritu,
con exclusion de las exigencias y finalidades dpdasa naturaleza del hombre. El método que
ha de seguir la pedagogia como ciencia del espéstwun métodacomprehensivoy no
explicativo. La educacion es vista mas que comogsw individual, o ético, como un proceso
cultural, de autoconfiguracion del espiritu humakste camino de completamiento de la
filosofia en la pedagogia se ve también, dentropdakamiento italiano idealista en Gentile.
Para éste no tendria sentido hablar de Filosofia @&lucacion ya que la Filosofia a secas es
Pedagogia y la Pedagogia, Filosofia.

No se pueden entender los derroteros que siguEdbgpgia alemana sin comprender la
situacion vivida durante toda la primera mitad glglo XX. Sin haberse rehecho después de la
primera guerra mundial, Alemania vive el fendmeapily la segunda guerra. Una secuela es la
division territorial con la consiguiente dependande la Alemania Democrética al régimen
marxista. Todos estos sucesos (incluido el queeHs#tlbiera al poder con el respaldo de las
urnas) generan en el espiritu aleman una especeemt@niento de culpa generalizada. El
remedio se busca, una vez mas, en la educacion gamacea y solucion de todos los
problemas sociales y politicos que surgen. Unaagetopuestas que manifiesta este espiritu,
heredera del psicoanalisis (vertiente Jung) pem dpi alguna manera refleja un sentimiento

31 David Sacristan GOmez ém filosofia de la educacion en Espa@a ‘La filosofia de la educacién en
Europa”, Madrid, Dickinson, 1992, hace un andlisis de faagion académica de esta disciplina,
incluidos los nombres de sus principales catedratimmando como variables: la situacién acadéraca,
produccién bibliogréafica, el analisis de las distinformas de entender la Filosofia de la Educagi@
existencia de una comunidad cientifica capaz danzgr seminarios, simposios, y congresos. Vid.
Pags75 — 117.



generalizado, es por ejemplo la de Alice Millerrtiparia de lano educacion Plantea esta
autora cémo toda educacion es una especie de rfasigpu del otro. Y explica, por la
educacién personal recibida por Hitler de su pddreducacion y el trato que éste dio al pueblo
aleméanpor su propio bieff. No se halla en este planteo ninguna justificacina perseguir un
fin en la educacion de los hijos o de educandosudéuier tipo. Siempre seria algun tipo de
manipulacién. “Muchos estudiosos han visto en &lggogia antiautoritaria’ el mejor modelo
para prevenir la tentacién del totalitarismo. Juatla del espiritu critico, la promocién de la
tolerancia como principal valor educativo ha siai, consecuencia logica de pensarla como el
mejor correctivo social [...]. Ello llevd consigb esfuerzo por eliminar de la ensefianza todo
asomo de dogmatismo filosoéfico, ético, religiospaditico [...]. Por otra parte, y siguiendo la
tradicion neopositivista, se ha llegado a pensa goa condicion para que la pedagogia
adquiera la condicion real de ciencia es la exend@&toda disputa en el terreno de los valores.
Una investigacion libre de toda discusién sobrereal es el Unico camino de la ciencia y sélo
asi sus conclusiones pueden ser aplicadas univensid. En el &mbito de las ciencias sociales
y de las ciencias del espiritu, dicha independemezigse plantea, I6gicamente, como ausencia de
discusién sobre los valores sino como la exigedeianantenerse ‘critico’ con todos ell&s”
Esto condice con los postulados kantianos quemtetecomo fin de la educacion la autonomia
y la autodeterminacién de los individuos, lo cua buscitado en Alemania todo el
planteamiento critico en torno deBidung como formacion, en tanto se ve a ésta como algo
impuesto. “El miedo a imponer al educando la props&dn del mundo y las valoraciones
morales del educador ha hecho que la educaciérequada de contenido axioldgico, y ello ha
llevado a pensar que la funcion del profesor emmente suscitadora de actitudes genéricas. La
no intervencion afirmativa en el proceso de lafautoacion exige pensar la educacion como un
dejar ser al individuo. Aqui radicaria la condicdmposibilidad de la verdadera educacién, que
es autoeducacion, una prometeica autoconstrucebmdividuo™*. Esta postura ha generado
una profunda critica, encauzada entre otros mowimse por el de “Audacia para educar”.
Desde aqui se sostiene que la no educacion mashhiagenerado espiritus pobres, “una
generacion sin caracter, aburrida y conformi&ta’no portadora de habitos que puedan
conservar la democracia. Todo esto prepara elngpara lacomunidad de comunicacipla
investigacion de las condiciones que tiene quertehdenguaje para sostener un dialogo
auténtico. En efecto, después de los afios 60’ mbrpena pedagdgico de Alemania estara
impregnado por el espiritu de la Escuela de Frahkifue da lugar a algunas vertientes de la
Pedagogia Critica, con autores como Adorno y Hamkéwe Para éstos la educacion es mas bien
un proceso de emancipacion; la pedagogia, por,ta@atoonstituye en una hermenéutica critica
cuyo analisis consiste en undtica de la praxis con el consiguiente desenmascaramiento de
las ideologias subyacentes, en un contexto detadmjndonde se analizan en particular las
condiciones del didlogo, bases de una ética ddermo. Aqui se destacan J. Habermas y Karl-
Otto Apel, que han tenido en nuestro pais unaénfiia bastante directa, mientras que en
Europa la han tenido a través de pedagogos conal&ch

En definitiva en este planteo la propuesta filasibfi pedagdgica queda en el plano de la
utopia. Los aspectos concretos de los temas edogan tratados por la Pedagogia, a la que le
queda un tinte filoséfico fuerte; y por las ciesciie la educacion, ciencias de la naturaleza. De
alguna manera se vuelve a un planteo preherbartignostkantiano: el hombre y la ciencia
divididos.

Hoy la materia de una filosofia de la educaciétaague corresponde a una especie de
critica, que centra su tarea en una cuestion ética v liticglis

%2 justamente uno de sus libros se tit@ar‘tu propio bien”.

% BARRIO MAESTRE, J.M. — RUIZ CORBELLA, MLa filosofia de la educacién y la realidad
pedagogica alemana en la segunda mitad del siglo ef{ a filosofia de la educacién en Eurqub.
Cit. P4g. 26.

*|dem., 27.

*1dem., 28.



La Ciencia de la educacion como Sociologia y coimacias de la educacion

En las corrientes francesalg figura que ha marcado una fuerte impronta erstnue
problema, es Emile Durkheifh Este se preocupa permanentemente por aislagyealéogia de
la filosofia. Para ser ciencia —dice- la pedagdeize ir a lohechosdespojados de valoreSu
objeto es ehecho educativy éste en cuanto social. El fin de la educaciGdgueducido a la
incorporacion de las generaciones jovenes a la atitldta de una sociedad determinada. El
concepto positivista de la ciencia, con relativismmarcados, se ve ratificado con la
incorporacién de la estadistica al campo de lac@emumana. Asi, lenediade las estadisticas
da la fundamentacion de la verdad de las cosaagDieen mat normales lo que hace, dice o
piensa, lamedia.Ya no es masormal sinénimo denatural. Este es un paso importante en la
evolucion del concepto de las ciencias humanas Haatonstitucion de lasencias sociales
En realidad Durkheim parte de la distincion entesldogia y Ciencia de la educacion. La
primera, ciencia normativa, es parte de la teoglahdmbre y de la sociedad, y como tal es
filoséfica. La ciencia de la educacion, cienciaifes, de hechos, trata acerca del sistema y los
métodos para responder a los cambios que pideiedsal.

Dentro del pensamiento francés, Binet y Clapar&d#irens y Simon, entre otros,
matizan estos conceptos basicos de nuestras deratiagdgicas. Hasta que en el 67, Debesse,
y Mialaret retoman una tendencia anterior a eltted, mundo anglosajéf e instalan con
bastante solidez (hasta hace algunos pocos afésjneho y el concepto d€iencias de la
Educacion en plural. A partir de aqui, se renuncia a busoantcleo o centro aglutinante de los
distintos fendmenos y hechos que estudian estasiasey que influyen en la configuracion del
hecho educativo. La Pedagogia es vista como ubicega influencias filosoficas, que es mejor
desterrar por un espiritu méientifico.Estos conceptos, sin revision critica, se han ladkaen
las universidades latinoamericanas con toda natachl

La ciencia de la educacién como filosofia de lacadinvn

En las corrientes de habla inglesa, el términolguperdurado es el deélosofia de la
Educacion.Tanto en Inglaterra como en EEUU, la filosofidaleducacion constituia mas bien
una rama de la filosofia que aplicaba ciertos pios generales de alguna corriente filoséfica a
la educacion. Desde la fundacion delédan Dewey Societyn 1935, cuyos objetivos estaban
ligados a la reflexion filoséfica y al compromisolitico social, se han ido constituyendo
distintas sociedades de Filosofia de la educaEigmunto en comun de ellas es la aplicacion del
método analitico como principio de unificacion, cea vertiente ldgica, que deviene en
lingUistica.

“Hacer filosofia de la educacion, en este enfoquensistia en aplicar métodos
filosoficos analiticos al lenguaje y a la l6gicd discurso educacionaf’ Esta linea, analitica,
muy teflida de conductismo, fue llevada al anéfsimal de la educacién por autores como
Ryle. Pero el movimiento del andlisis informal dehguaje en educacién ha terminado de
perfilar la filosofia de la educacién inglesa. BEhpipal autor en esta materia es Israel Scheffler,
cuyas obras mas importantes séh:lenguaje en la educaciom Bases y condiciones del
conocimientd. A partir de un andlisis 16gico y lingiiistico dehguaje utilizado en educacion,
hace importantes distinciones referentes al sabkrcreer, y al saber acerca de los

% Datos biograficos de Durkheim, su deseo de sefmraoral de la religion, la estadistica, la
preocupacion por la educacién y su dedicacién enreto a los cursos para maestros.

3" Cfr. BALLESTEROS, Corrientes Pedagégicas Conteidupeas, pag. 21, nota 14.

% GIARELLI, en VAZQUEZ, ob.cit., pag. 18.

%9 El lenguaje en la educacion, Bs. As., El Aten&¥(t Bases y condiciones del conocimiento. Bs. As.,
Paidés, 1970. Vid. BALLESTEROS, Corrientes PedagggiContemporaneas, Santa Fe, UC, .1&#&
170.



procedimientos de algo. También distingue en ejuaje educativo el uso de la definicion, de
los lemas y de las metéforas, temas que hoy setoadhg investigacion.

Dentro de la corriente inglesa de la escuela @rsliél autor mas mencionado es Peters,
gue también habla de Filosofia de la Educacion peferirse al analisis del concepto de
educacion.

Ha predominado aqui la denominacién de Filosofidad&ducacion como ciencia
aglutinante del saber pedagdgico, con una fuedecppacion por las derivaciones logicas y
linglisticas. Suele reducirse esta disciplina analisis tefiido siempre @@minalismo

La ciencia de la educacién como teoria

Aparentemente, el contenido o el objeto material @sismo que el de la filosofia de la
educacién. Algunos profesores y textos asumen usimounombre segun la curricula vigente,
manteniendo el mismo contenido. Pero a decir verda@ieoria de la Educacion pretende una
cientificidad de tipo positivista fiel al paradigrda separacion entre filosofia y ciencia, con una
mayor valoracion de la ciencia en detrimento depatacion de la filosofia, y una reduccion de
la teoria a algun tipo de modelo de las cienciaeméticas o naturales. La teoria se limita a
describir hechos.

2.5. Conclusiones

Distincion disciplinar

Se puede distinguir en primer lugar entre Filosgfidetafisica de la Educacion de la
Pedagogia y el resto de las disciplinas que expliealidades educativas a través de causas
segundas mediante estrategias varias. Pero endvirdaiencia de la Educacion es una que
estudia la educacion desde la experiencia del fendérmhasta la dltima explicacion de la
educacion como accidente perfectivo del hombreedta sentido se puede hablar de Filosofia
de la educacion como sinénimo de Pedagogia o dei@ide la Educacion. Queda asi salvada
la unidad de esta disciplina. La formalidad la daspecto y la formalidad especial que estudia.

La pedagogiaes la disciplina que estudia la educacion y swblpmas. Seria, en
terminologia de GA el estudio “cientifico — positivde la educacién. Coincide practicamente
en todo con el objeto material de la Filosofiaal&dlucacion, pero la formalidad es distinta, ya
gue no estudia ni busca causas ni razones ultimas.

La didacticaestudia como realizar la transmision de los codtsneducativos, es decir,
los métodos que se han de utilizar para transhaititducacion. Su disciplina correlativa es la
matética,que estudia el aprendizaje.

La psicologia educacionalestudia la educacion en tanto es causa de cambios
psicoldgicos en la persona y también las condisigusécoldgicas que posibilitan la educacién y
la condicionan.

La antropologiaes el estudio del hombre. La ciencia de la eddoaestudia al hombre
en tanto susceptible de ser educado. De su andkgiende la delimitacion del fin de la
educacién. Por ello la Ciencia de la Educaciénmesdisciplina subalternada a la Antropologia
y a la Etica, que estudia el fin del hombre. LanCia de la Educacién toma sus conclusiones
como punto de partida para la elaboracién de sutecimlos.

La teologiaes el estudio de Dios y de toda la realidad, sirpde El. La teologia
racional le brinda a la FE los elementos necesg@adoa discriminar correctamente el fin de la
educacion, ya que éste ha de estar subordinado delfhombre. La teologia sobrenatural, que
se vale de la revelacion y de la reflexion filosafa partir de los datos de ella, sirve a la FE,
como a toda filosofia en tanto es una regla extguesayuda a fijar el rumbo o cambiarlo si esta
desviado.



La metafisica, al ser la filosofia primera, es sim® de la teologia en cuanto prescinde
de la revelacién. Da los supuestos ultimos de tedhidad estudiada por todas las otras ramas
de todas las ciencias.

En rigor, no se puede distinguir acabadamente ergneia y filosofia de la educacion.
La ciencia de la educacidén es una ciencia Unicadioersos momentos constitutivos, con
momentos especulativos y con momentos practicosdd& experiencia, con sus momentos
descriptivos a partir de la Historia de la educactue es la experiencia acumulada a través de
los siglos, la biologia y la psicologia de la edifa con su componente antropoldgico, hasta la
fundamentacion ultima en la Metafisica. Este batgjaco se extiende a las practicas, desde la
Etica que, al marcar el fin del hombre lo haceealadeducacion, hasta la Didactica que orienta
en la consecucion metddica del proceso educativo.

Podria hablarse asi de una ciencia Unica con atirenetafisica, subordinada a la
Etica y a la Antropologia, que dentro de su seismeé a problemas que surgen de un todo real:
la educacion.

La independencia de todas estas disciplinas esdiadaéas relativa, lo que hace mas
necesario el tratamiento de la unidad de la ciepeidagogica. Pongamos por ejemplo la
didactica, que es la primera tal vez que tienecigrda autonomia con Comenio. Su propdsito es
buscar el método para transmitir educacion eficared=ste cometido ya tiene sus supuestos:
¢,es esto posible?. Pero sus resultados tambiémddapale los de la sociologia y de la
psicologia de la educacion, de los estudios linigols de los histdrico - educativos, etc. Lo
mismo sucede si analizamos esta interdependensi dies temas y problemas: ¢ Es mejor que
chicos y chicas estudien juntos o separadamente® g@todo es mas apropiado para aprender
a leer comprensivamente? ¢Qué relacién hay entdedadificacion y la comprension? ¢Es
indiferente la estructura neuronal para esto? pHserente la matriz sociocultural de los
educandos? ¢COmo responder a estos condicionasiterg@ual es el limite de los
condicionamientos? Pretender generalizar desdelisoglina las respuestas es apartarse de la
verdad, que es mucho mas compleja y exige unawilggible y compleja.

Finalidad de la disciplina

La finalidad de la Ciencia de la educacion estaqamnt su objeto. Le interesa saber ante
todo cudl es el fin de la educaciéon de un modocehdBus enunciados seran fundamento de
cada una de las disciplinas que se ocupan, destiigal formalidades, del tema educativo.

Su incorporacion en los planes de estudio tienefinaidad teérica y otra practica. El
saber qué es la educacion y como se constituyeuendiferentes estratos, es una ayuda
inestimable para la reflexion sobre la problematealagdgica y la eficacia del accionar
educativo. No se necesita justificar la importangige tiene, por ejemplo, el conocimiento
acabado del hombre y sus fines, como conoce, suglfandamento de su conducta, cual es su
naturaleza y fin, qué lo atrae, como se comporté&boente, etc. Todo esto para saber como
conducirse con él, cdmo guiarlo, cdbmo hacer efiadantervencion docente. El arte y todas las
estrategias pedagoégicas y didacticas, deben gudessguna manera, por el proceso tal como
se daria de manenatural.

Quede claro que, estas distinciones teodricas ytipad¢c son independientes de la
finalidad que persiga quien estudie estas diseiplidungque un psicélogo educacional se ocupe
de registrar observaciones acerca de la atencidie ¢ta memoria de un adolescente, sin
proponerse jamas modificar las mismasgcmuncia, orientada a lo educativo, tiene este matiz
practico.

Se podria visualizar lo dicho en la siguiente re@néacion:
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